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Ideki 2012, les « phénomenes d‘écloserie » et le constructivisme
épistémologique (Astolfi, 1997, 2008)

Un « mouvement » inséparable des disciplines scolaires et de leurs évolutions
(Chervel, 1988)

Trois « modeles » didactiques successifs, au XXe siecle, pour la description en
milieu scolaire

Evolutions du concept de « description »

«Evolution d’un réseau conceptuel

«Le concept de « sujet », dynamique praxéologique et « émergence » de savoirs
nouveaux



Modeéle Crouzet-
Clarac
(modeéle 1)

Modele d’Adam
(modéele 2)

Modele de Reuter
(modele 3)

Disciplines de
référence

Principes
« Décrire, c'est... »

Conception du texte,
de la langue

Activités de I'éleve

Finalité dominante

Philosophie,
psychologie,
littérature

Se soumettre au réel

et
Manifester son
originalité

Mimésis

Observation du
réel (attention,
concentration) —
reproduction
Expression
personnelle

Morale

Linguistique
(textuelle)

S’approprier une
superstructure
linguistique
analysable

Structure
Observation du
texte —
reconnaissance et
manipulation d’une
structure linguistique

Socio-politique

Linguistique
(pragmatique),
didactique

En tant qu’énonciateur,
construire un parcours
en fonction de
I’énonciataire, de la
visée, du contexte
(genre)

Sémiosis

Entretiens,
questionnaires,
collectes, tris...
Observation du réel, du
texte, de I'image —
problématisation
Ecriture

Praxéologique

o

=

le « description » en milieu scolair

=

-



La superstructure descriptive (Adam, 1992)
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2. Variations de réseau conceptuel : représentation, texte, éleve

Représentation

Modéle 1

Le réel peut étre peint
Ut pictura poesis
Observation

Modéle 2

Pas de convenance
signes/objet signifié
Contradiction

Modéle 3

Faire voir, produire une
image
Acte pragmatique

Texte

Modele 1

Texte comme reflet du
fond référentiel

Mimésis

Adéquation perception du
réel/mots

Modele 2

Texte comme
construction linguistique
(hors énonciation)
Superstructure, acquise
culturellement

Modéle 3

Texte comme lieu de
tensions entre effet de
visibilité/construction
textuelle

Visée pragmatique

Eléve

Modele 1

Eleve, matériau
malléable a former

Pédagogie de |'effort
Apprendre a penser

Modele 2

Eléve, entité
socialement marquée a
acculturer

Visée égalitariste,
objectifs opérationnels

Modele 3

Eléve, sujet d’un
guestionnement, d’une
problématisation, d’une
métacognition

Implication et
distanciation




®

Eleve agent,
essentiellement agi par la
finalisation et la
détermination du monde
social/scolaire

Représentations, PSR

Descriptions : fonctions
positionnelle, R-T, GEL

Processus didactique
(Ardoino, 1993)

u conceptuel comme condition d’« émergence »

Moment de travail 2

Moment de travail 3

Eleve acteur,

pourvu de conscience et
d’initiative, capable de
stratégies, avec un degré
d’intentionnalité propre

Pratiques langagieres, parole
(sentiments, valeurs)

Fonctions explicative,
évaluative

Eléve auteur,

intention et capacité de
devenir soi-méme, de se
situer a l'origine de ses actes

Lecture, étude de la langue
(dans le cours de francais)

Fonctions informative et de
textualisation




Pour conclure...

Un objet de savoir, trois modeles trés différents, voire opposés

Une variation solidaire de |l|a variation d’‘autres concepts (réseau
conceptuel)

Les modalités de « cheminement » d'un concept : point de vue
épistémologique

« Emergence » de savoirs, modéles, situations didactiques nouveaux

0 non pas comme phénomene fortuit ou inspiration géniale

0 mais comme conséquence de son insertion dans un réseau de concepts,
dans des circuits, des systemes qui le déterminent partiellement et qu’en
contrepartie il faconne
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